2008 – 2009 EĞİTİM ÖĞRETİM YILI HASYURT İLKÖĞRETİM OKULU 2. SINIFLAR ZÜMRE TOPLANTI TUTANAĞIDIR
TOPLANTI YERİ           : Öğretmenler Odası
TOPLANTI BAŞKANI   :  Şerife YALÇIN
TOPLANTI TARİHİ       : 19 Eylül 2008 
TOPLANTI SAATİ         :  12:30
TOPLANTI NO               :  1
GÜNDEM MADDELERİ:
1) Açılış ve yoklama

2) Türk Milli Eğitiminin genel amaçları, 1739 sayılı Milli Eğitim Temel Kanununun incelenmesi Milli Eğitim Bakanlığı İlköğretim Kurumları Yönetmeliği madde 95 ‘in okunup incelenmesi.

3) Müfredat programlarının incelenmesi ( Genel - Özel amaçları)

4) Bir önceki zümre tutanaklarının incelenmesi

5) Ünitelendirilmiş yıllık ve günlük planlarının incelenmesi, görüşülmesi ve açıklamalar

6) Öğrenci başarısını arttırmaya yönelik tedbirler

7) Atatürkçülük konularının yıllık planlarda gösterilmesi ve derslere yansıtılması

8) Öğretim metot ve tekniklerinin tespiti ve iş birliğinin sağlanması

9) Derslerde kullanılacak araç ve gereçlerin konulara ve özelliklerine göre tespiti ve kullanım şeklinin belirlenmesi

10)  Diğer zümre öğretmenleriyle iş birliği

11)  Ölçme ve değerlendirme tekniklerinin belirlenmesi, birliğin sağlanması

12)  Sınavlarda sorulacak soru tiplerinin belirlenmesi, birlik ve beraberliğin sağlanması

13)  İlköğretim okullarında ders içi etkinliklerin değerlendirilmesinde kıstasların belirlenmesi

14)  Ödev ( Proje, performans vs. ) konularının tespiti, veriliş şekli ve değerlendirilmesi ile ilgili esaslar

15)  İlköğretim kurumları yönetmeliğinin incelenmesi

16)  Öğrencilerin başarılarının değerlendirilmesinde, eğitim yönlerinin dikkate alınması 

17)  Derslerde müfredat programlarının yanında eğitim konularına da yer verilmesi

18) Tüm 2. sınıflar arasında ders işlenişinde birlik ve beraberliğin sağlanması
19)  Okuma alışkanlığının kazandırılması ile ilgili tedbirlerin alınması ve bu tedbirlerin takipçisi olunması 

20)  Gezi, gözlem ve deneye dayalı konuların tespiti ve yıllık planlarda gösterilmesi

21)  Enerji tasarrufu ve çevre konularında öğrencilerin bilgilendirilmesi

22)  Derslerin daha iyi anlaşılması bakımından görselliğe önem verilmesi

23)  Dilek ve temenniler

24)  Görüşülen gündem maddeleri ışığında alınan zümre kararları

25)  Kapanış

GÜNDEM MADDELERİNİN GÖRÜŞÜLMESİ:

1)  Açılış ve yoklama yapıldı.
2) Türk Milli Eğitiminin genel amaçları, 1739 sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu okundu ve 

     İncelendi

MEB İlköğretim Kurumlar Yönetmeliği

Zümre Öğretmenler Kurulu
Madde 95 — Zümre öğretmenler kurulu, 1, 2, 3, 4 ve 5 inci sınıflarda aynı sınıfı okutan sınıf öğretmenleri ve varsa branş öğretmenlerinden, 6, 7 ve 8 inci sınıflarda branş öğretmenlerinden oluşur.

Zümre öğretmenler kurulu, okul müdürlüğünce yapılacak plânlamaya uygun olarak öğretim yılı başında, ortasında, sonunda ve ihtiyaç duyuldukça toplanır. Toplantılar, okul müdürünün görevlendireceği bir müdür yardımcısının veya branş öğretmenleri arasından seçimle belirlenen öğretmenin başkanlığında yapılır. 

(Değişik üçüncü fıkra: 2.5.2006/26156 RG) Bu toplantılarda, programların ve derslerin birbirine paralel olarak yürütülmesi, ders araçlarından, laboratuvar , spor salonu, kütüphane ve işliklerden planlı bir şekilde yararlanılması ile proje ve performans (Değişik ibare: 20.8.2007/26619 RG) görev konuları belirlenir.
Bu toplantılarda, programların ve derslerin birbirine paralel olarak yürütülmesi, ders araçlarından, lâboratuvar, spor salonu, kütüphane ve işliklerden plânlı bir şekilde yararlanılması, öğrenci ödevleri ve derslerin değerlendirilmesi, derslerde izlenecek yöntem ve teknikler ile benzeri konularda kararlar alınır. 

Zümre öğretmenler kurulunda:

a) Eğitim-öğretim programları incelenir ve ortak bir anlayış oluşturulur. 

b) Uygulamalarda karşılaşılan güçlükler üzerinde durulur ve bunların çözüm yolları aranır.

c) Öğrencilerin çalışma ve eğitim durumları ile çevrenin özellikleri incelenir ve alınacak önlemler kararlaştırılır.

d) (Değişik: 2.5.2006/26156 RG) Eğitim-öğretim faaliyetleri ile ilgili olarak hazırlanacak planların uygulamasında birlik sağlanır.
e) Meslekî eserler ve eğitim alanındaki yeni gelişmeler incelenir.

f) Uygulamak ve değerlendirmek üzere ortak ölçme ve değerlendirme araçları hazırlanır. 

g) (Ek: 2.5.2006/26156 RG) Ders yılı sonunda zümre öğretmenler kurulu; ders programları, ilgili mevzuatı, ders araç-gereci, öğretim yöntem ve teknikleri, okul ve dersliklerdeki fizikî durum ve öğrenci başarı düzeyini değerlendiren bir rapor hazırlar ve okul müdürlüğüne sunar.
3) İlköğretim 2. sınıf Müfredat programları okundu ve incelendi ( Genel - Özel amaçları)

4) Bir önceki zümre tutanakları okundu , incelendi.

5)  Ünitelendirilmiş yıllık ve günlük planlar incelendi, tartışıldı ve gerekli açıklamalar yapıldı. 

6) Öğrenci başarısını artırmaya yönelik tedbirler 
· Öğrencinin birebir takip edilmesi

· Ödevlerinin kontrol edilmesi 

· Veli öğretmen iş birliği

· Derslerde materyallerinin kullanılması

· Öğrenci merkezli ders konularının işlenmesi

7) Atatürkçülük konuları yıllık planda gösterildi ve derslerde işlenilmesine karar verildi.

8)  Öğretim metot ve teknikleri 

    ÖĞRENME  ÇEŞİTLERİ 

Eğitimciler, 1960’lardan beri kavram oluşumunda, problem çözme tekniklerinde ve paylaşılan anlamlarda bireysel farklılıklar olduğu yolunda araştırmalar yapmaktadırlar.

Araştırmacılar farklı özelliklere sahip değişik öğrenme biçimlerinin olduğunu ve bir sınıfta çeşitli öğrenme biçimlerinin ortaya çıkacağını söylemektedirler. Öğretmenler araştırmaya gerek olmadan öğrencilerin öğrenme biçimlerindeki farklılıkları görebilirler.

Bazı öğrenciler bütüne yöneliktir: Detaylara yönelmeden önce büyük resmi görmek isterler. İçine yeni fikirler yerleştirebilecekleri bir bütün isterler. Çarpım tablosunu çalışırken kart oyunları oynamaktan zevk alırlar. Çünkü, sayılara arasındaki ilişkileri keşfederken çözüme de ulaşırlar.

Sık rastlanan bir başka tip ise aktif, dokunarak, araştırarak öğrenenlerdir: Bu tip öğrenciler fiziksel deneyimlerle öğrenirler. Çarpım tablosunu çalışırken zar oyunları gibi yönlendirebilecekleri bir materyali olan eğlenceli oyunları olduğunu düşünürler.

Her sınıfta insanlar arası ilişkilere önem veren öğrencilerde vardır; Bu tip öğrenciler yardımlaşmaktan ve grup çalışmasında hoşlanırlar. Çarpım tablosunu öğrenmek için birbirlerini destekleyebilecekleri eşli oyunları tercih ederler.

Bazı öğrenciler öğrendiklerini sözel olarak dışa vurunca en iyi performansı gösteririler: Bu öğrenciler arkadaşlarının ve öğretmenlerinin fikirlerini tekrarlayarak kendi kelimelerine çevirirler. Konuştukları sürece düşünürler. Çarpım tablosunu öğrenmek için kart ya da zar oyunlarını tercih ederler ve öğrenirken etkileşime girerler.

Bazı öğrenciler yapısal ve sistematik yaklaşımı tercih ederler. BU öğrenciler yeni bir konuyu öğrenmek için mantık çerçevesinde kurallar ve basitten karmaşığa giden örnekler isterler. Çarpım tablosunu sırasıyla tekrarlayarak ve kart oyunlarıyla öğrenirler.

Çeşitlilikle Baş Edebilmek

Öğrencilerin farklı öğrenme biçimlerine göre farklı gereksinimleri olduğunu anlamak kalıplaşmış öğrenme modellerini kırar ve öğretime çeşitlilik katar. İnsanların bireysel öğrenme biçimleri onların öğrenme tercihlerini gösterir. Çokluğu ya da azlığı anahtar değildir. Eğer insanın domatese alerjisi varsa, domatesle dolu bir manava girmenin bir anlamı yoktur. Çoklu öğrenme biçimi yaklaşımı genelde tüm öğrenciler için geçerlidir. Dikkatli ve çeşitli planlanmış aktiviteler daha çok öğrenciye başarma fırsatı verir. Öğrencilere kendi güçlerini kullanabilecekleri türden değerlendirme ve testler yapmak bunun bir yoludur.

Barbara Stark adlı bir öğretmen dört örenme çeşidini incelemiş ve her biri için aktiviteler karnesi oluşturmuştur. Her aktiviteyi değişik renkteki kartonlarda bulunan öğrenme biçimlerine göre gruplayarak kartona yazmış. Örneğin; “Bu kitap için resim yarat.” , “Hikayeye uygun bir oyun yaz.” Daha sonra her renk grubunda bir cebi bulunan poster yapmış. Bulduğu aktiviteleri bu ceplere koymuş. Sene içinde yeni görüşler belirlemiş. Öğrenciler her renkten aktivite seçmek zorundalar ancak istedikleri renkten birden fazla alma şansları da var. Bu modelle öğrenciler kendi tercih ve güçlü yönlerine göre aktivite seçebildiler. Bir başka yöntem de öğretme aktivitelerini çoğaltmaktır. Bu modeli uygulayan bir ilkokul öğretmeni yeni sözcükler içeren bir öyküyü sınıfa okur, daha sonra yeni sözcükler tahtaya yazılır. Öğrenciler öyküyü bir kez de kendileri okurlar. Sonra yeni sözcüklerin anlamları bulunarak, öykü bir kez de çocukların kendi sözcükleriyle onlara yazdırılır. 

Çoklu öğrenme biçimlerinin çeşitli alanlarda kullanılmaları ile ilgili bazı önerilerimiz var:

Okuma

Bütüne yönelik olanlar bir öyküyü sözcük sözcük okumadan önce, göz gezdirerek, resimlerine bakarak bir fikir sahibi olmak isterler. Onlar yeni sözcükleri en iyi içindeyken anlarlar. 

Bazı öğrenciler öykü ile kendi yaşamları arasında bir ilişki kurarlar. Karakterleri, tanıdıkları kişilere benzetmekten hoşlanırlar. Bu öğrencilerden bazıları grup halinde okumak ve yeni sözcükleri öğrenirken birbirlerine yardımcı olmayı tercih ederler.

Bir kısım öğrencilerse, öyküyü canlandırmayı severler. Hatta okumadıkları bölümleri tahmin ederek canlandırırlar. Ancak bundan sonra aktif öğrenenler, okumaya motive olurlar. Uyguladıkları şeyler hakkında okumayı severler.

Matematik

Bazı öğrenciler, matematikte bir kuralı öğrenip, uygulamalı örnekleri yaparlarsa daha az zorlanırlar. Bazı öğrenciler ise örnekleri yaparken, kuralları kendileri keşfedince daha iyi öğrenirler. İki tür gereksinimi karşılamak için öğretmen, konuyu bir kez yapılandırmış kural ve örnek, bir kez de problem çözümüne yönelik araştırmacı bir yöntemle sunmalıdır

Örneğin bir sınıf partisi için sınıfa pasta getirmek, bölme dersine başlangıç olabilir. Tahtaya çizilen bir pasta üzerinde pastayı doğru paylaştırma gösterilir. Bunun üzerinde tartıştıktan sonra “Şimdi bütün bu konuştuklarımızı matematik diliyle yazalım. Altı parçaya bölünmüş bir pastayı üç öğrenci ikişer dilim alarak paylaşabilir. Bunun işlematik cümlesi şöyle olabilir: 6 : 3 = 2” .

Yönlendirici kullanan birçok öğretmen matematikte daha başarılı olurlar. Yönlendiricilerin erken aşamalarda kullanılmasında fayda vardır. Geometrik şekilleri işleyen bir sınıfta, her öğrenciye 50 cm. uzunluğunda bir çubuk verilir. Öğretmen, öğrencilerden ayağa kalkmalarını ve çubuğu önce düşey, sonra yatay tutmalarını ister. Öğrenciler öğretmenin dediklerinin yapar ve “Şimdi X yapabilmek için ne yaparız?” diye sorar. Bazı öğrenciler bu şeklin iki kişiyle yapılabileceğini hemen fark ederler. Diğerleri de onları taklit ederler. Sonra öğretmen üçgen, dörtgen, beşgen ve altıgen yapmalarını ister. Sonra öğretmen öğrencilere şekillerin adlarının ve şekillerinin olduğu kartları gösterir. Aktif öğrenenler kartlarla daha önce yaptıkları beden hareketleri arasındaki ilişkiyi hemen kurarlar.

Yazma 

Öğrenciler bir konu üzerinde beyin fırtınası yapmışlar ve bir liste oluşturmuşlar. Öğretmen yazmaya hazır olanların kâğıtlarının alıp yazmaya başlayabileceklerini söyler. Diğerlerinin de başka bir öğrenciyle fikir alışverişi yapmalarını destekler. Bazı öğrenciler yazmadan önce öyküde olabilecek bir şeyin resmini çizerler. İsteyen öğrenciler sınıftaki kitap köşesine giderek araştırma yapabilirler. Bunu izleyen birkaç gün öğrenciler öyküyü yazmakla meşgul olurlar. Hafta sonuna dek herkes öyküsünü tamamlamış olur.

Bu yazma deneyimi sırasında bazı imlalarının doğru olup olmadığını kontrol ederler. Öğretmenleri onlara hatalı olduklarını düşündükleri sözcüklerin altını çizmelerini istenir. Bazı öğrencilerde tüm öyküyü yazıncaya dek hiçbir düzeltme yapmadılar.Bu çalışmayı yapan sınıfta yazma hiçbir zaman sorun olmadı.

Hepsini Bir Araya Getirmek 

Öğrenciler kendilerine doğal gelmeyen yöntemlerle öğrenmeye çalıştıklarında zorlanırlar. Öğretmenler, farklı aktiviteler hazırlarlarsa öğrencilerin bireysel olarak güçlü yönleri ortaya çıkar ve başarıları artar. Hiçbir zaman “ öğretme”nin tek ya da bir tane doğru yolu yoktur. 

DERSLERE GÖRE ÖZEL ÖĞRETİM YÖNTEMLERİ 

Öğretim yöntemleri, öğretmen veya öğrenciyi eksen alması durumuna göre öğretmen merkezli ve öğrenci merkezli olmak üzere iki sınıfa ayrılır. Öğretmen merkezli yöntemde aktif olan öğretmendir. Öğretmen bilgiyi aktarır, öğrenci dinler ve öğrenmeye çalışır. Öğrenciler pasiftir ve alıcı durumdadır. Öğretmenin derste çok soru sorması ve öğrencilerin derse katılımını sağlaması, onlardan aldığı cevapları toparlayıp özetleyerek sonuca gitmesi, derse öğrenci merkezli hale getirmez. Bu durumda ders yine öğretmen merkezli bir derstir. Düz anlatım ve soru cevap yöntemi öğretmen merkezli yöntemlerdir. 

Öğrenci merkezli yöntemlerde ise öğrenciler hazırlanmış bulunan öğretim ortamlarında bilgiyi kendileri üretirler. Öğretmene sorular sorar, ondan yardım alırlar; ancak bu sorular öğrencilerin kendi ihtiyaçlarından doğan sorulardır. Öğretmenin konumu sorulan sorulara cevap vermek, öğrencilerin bir güçlükle karşılaşmaları halinde onlara yol göstermektir. Buluş yolu, senaryo ile öğretim, deneysel yöntem ve oyunlarla öğretim öğrenci merkezli yöntemlerdir.

1) DÜZ ANLATIM YÖNTEMİ  

Öğretmen veya öğrencilerin birinin konu ile ilgili bilgiyi diğerlerine anlatması şeklinde işleyen, öğretmen merkezli bir yöntemdir. Öğrenciler dinleyici konumundadır ve pasiftir. Her derste bu yönteme başvurmanın zorunlu olduğu durumlar vardır. Konuya dikkat çekme, ders sonunda konuyu toparlama ve özetleme ancak düz anlatım ile olur. Bunlar ve benzeri durumların dışında kullanılması pek önerilmez,daha çok diğer yöntemlerin tamamlayıcısı olarak kullanılması önerilir.

2) SORU-CEVAP YÖNTEMİ

Önceden hazırlanmış bir dizi sorunun sınıfta öğrenciler tarafından cevaplanması, açıklanması ve tartışılması temeline dayalı bir öğretim yöntemidir. Bu yöntem, öğrencilerde derse karşı ilgiyi arttırır, topluca düşünme alışkanlığı kazandırır, görgü kurallarına uygun dinleme, konuşma ve tartışma becerilerini geliştirir. Yalnız, bu yöntemin uygulamada geleneksel soru-cevap yöntemine, yani öğrencilerin önceden belirlenmiş sorulara kalıplaşmış cevaplar vermelerine yol açan bir yönteme dönüşmesine engel olunmalıdır. Soru-cevap yöntemi hemen her derste kullanılabilir.

3) ÇÖZÜMLEME VE BİREŞİM 

Çözümleme, bir bütünü oluşturan parçaları amaçlı olarak birbirinden ayırma işidir. İlkokul çocuğu, eşya, olay ve varlıkları önce bir bütün olarak algılar; sonra bu bütünü bölümlere, parçalara ayırır; algıladığını da anlamaya çalışır. Çözümleme, zihinsel olarak yapılabileceği gibi fiziksel olarak da yapılabilir.

Bireşim ise, birbiriyle ilişkisi bulunan öğelerin-nesnelerin, görüşlerin olayların genel bir sonuca, düşünceye ya da bütüne varmak için birleştirilmesi işlemidir.

Çözümleme yöntemi, çocukları inceleme ve araştırma yapmaya yöneltir. Bireşim yöntemi de, çocuklara açıklama ve yorum yapma güçlerini arttırmada, kompozisyon türünde çalışmalarda yardımcı olur.

Okumanın başlangıç döneminde öğrencilere okuma-yazma becerisinin kazandırılması için yapılan çalışmalarda geniş ölçüde bu yöntemden yararlanılır.

4) TÜMEVARIM VE TÜMDENGELİM 

Tümevarım, özel durumlardan genel bir sonuca ulaşmak için yapılan, usavurmaya dayalı bir çalışma, araştırma ve tartışma yöntemidir. Bu yöntem öğretimde örneklerden, sorunlardan, olaylardan ve özel durumlardan hareket ederek genel sonuçlara, kurallara ya da kanılara varmak için kullanılır.

Tümdengelim ise; birtakım yasa, ilke ya da kurallardan hareket ederek özel bir olayı, durumu ya da örnekleri inceleme ve açıklama yöntemidir. Bu niteliği ile tümevarımın tam karşıtıdır. Öğretimde bu yöntemden herhangi bir ilkenin, kuralın ya da formülün ne ölçüde gerçeğe uygun ya da geçerli olduğunu araştırmada yararlanılır.

Tümevarım yöntemi, gözleme, deneye ve araştırmaya dayandığı için çocuklarda ezbercilik yerine bilimsel düşünme alışkanlığının gelişmesine katkıda bulunur. Bu yöntem, henüz soyut düşünme bakımından yeterince gelişmemiş ilkokul öğrencilerine somut durum ya da örneklerden hareketle bazı genellemelerde bulunma olanağı da sağlar.

5) KÜME ÇALIŞMASI

Bir sınıfta öğrencilerin kümelere ayrılarak ve aralarında işbölümü yaparak belirli bir ders konusu üzerinde çalışmalarına küme çalışması adı verilir. Kümedeki öğrencilerin sayısı genellikle 5-7 arasında değişir. Bazen bu sayı daha da artabilir. Bu yöntemin en belirgin özelliği, öğretim çalışmalarında öğrencileri ön plana çıkarması, onlara sınıf içi ders etkinliklerin düzenlenmesi ve yürütülmesinde önemli ödevler ve sorumluluklar yüklemesidir. 
Küme çalışmalarında, ya aynı ya da benzeri özellikleri taşıyan öğrenciler, ya da ayrı özellikler gösteren öğrenciler bir araya getirilir. Birinci yaklaşıma türdeş (homojen) kümelendirme, ikinci yaklaşıma ayrışık (heterojen) kümelendirme adı verilir. 

İlkokullarda çok görülen ilgi kümeleri ile seviye kümeleri birer türdeş kümedir. İlkokullarda Türkçe, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri için tasarlanan amaçların gerçekleşmesinde küme çalışması yönteminden yararlanılabilir.

6) GÖSTERİ YÖNTEMİ 

Gösteri, belli olgu ve olaylara ilişkin ilkeleri belirtmek, birtakım becerileri ve uygulama yollarını öğretmek amacıyla bir şeyi başkalarının önünde yaparak açıklama işidir. 

İlkokul öğrencileri birçok bilgi ve beceriyi duyuları yoluyla kavrayıp kazanmaya çalıştıkları için görme, işitme ve dokunma duyusuna dayanan gösteri tekniğinin dersin işlenişinde önemli bir yeri bulunmaktadır. Bu yöntem, daha çok okuma ya da dinlemeye dayalı geleneksel öğretim yöntemleriyle birlikte kullanıldığı zaman, o yöntemlerin bazı eksikliklerini kapatabilir.

7) OYUNLAŞTIRMA 

Hareket, konuşma ve taklit gibi öğelerden yararlanarak doğa ve toplum olaylarının hayali bir ortam içinde canlandırılmasına oyunlaştırma denir. Oyunlarla öğretim özellikle küçük sınıflarda kullanılan bir yöntemdir. Oyunlar çoğunlukla öğrenilenin pekiştirilmesi aşamasında kullanılır.
Öğretimde oyunlaştırmanın önemli bir yeri vardır. Oyunlaştırma, çocuklara gördükleri ya da hayal ettiklerini hareket, konuşma ve taklit yoluyla anlatma olanağı sağlar. Onlara, başkalarının durum ve davranışlarını canlandırırken kendi duygu ve düşüncelerini de belirtme fırsatları verir. Oyunlaştırma etkinlikleri aracılığıyla çocuklar hem başkalarını hem kendilerini daha iyi tanımaya başlar. Bu arada sözcük dağarcıkları zenginleşir, söyleyiş ve anlatım bakımından gelişme gösterirler.

8) GÖZLEM VE İNCELEME 

Gözlem, bir olayı, bir nesneyi ya da bir gerçeği iyi anlamak için bu olay, nesne ya da gerçeğin türlü belirti ve koşullarını izleme ve inceleme işidir. İnceleme ise, ele alınan bir konu ya da olayın özelliklerini ve ayrıntılarını tam olarak anlamaya çalışmak için yapılan yöntemli çalışmadır. Gözlem ve inceleme, birbirini tamamlayan iki uğraş gibidir.

İyi bir gözlem de, iyi bir inceleme de, amaçlı ve planlı bir çalışmayı gerektirir. Gözlem ve inceleme, topluca yapılabileceği gibi kümeler oluşturularak ya da bireysel olarak da yapılabilir. Öğrencilerin, gözlem çalışmaları ve inceleme gezileri sırasında gördüklerini ve işittiklerini not etmeleri, belge toplayıp bunlar üzerinde inceleme yapmaları, bazı durumlarda gördüklerini yazılı olarak anlatmaları, tartışmaları ve değerlendirmeleri Türkçeyi kullanma becerisiyle yakından ilişkilidir.

9) SESLİ OKUMA 

Sesli okuma, gözle algılanıp zihinle kavranan sözcük ya da sözcük kümelerinin konuşma organlarının yardımı ile söylenmesidir. Bu tür okumanın tam ve başarılı olabilmesi için yazıdaki anlamın kavranmasına, sesin ton ve vurgu bakımından ayarlanmasına ihtiyaç vardır. Okumanın asıl amacı, anlamı kavrama olduğuna göre, sözcük biçimlerinin anlamlarıyla aynı zamanda kavranması gerekir. Anlam hem kelimenin özel biçimlerini tanımaya, hem de sözün gelişinden faydalanmaya hizmet etmesi bakımından okumanın en önemli öğesidir. 

Okuma çeşitleri arasında, özellikle ilk sınıflarda en öğretici nitelik taşıyan sesli okumadır. Sesli okumanın ilk koşulu; kelimeleri kusursuz söylemek, doğal ve standart dile uygun konuşur gibi okumaktır. Konuşur gibi okuma anlamanın doğal bir sonucu sayılır. Sesli okuma; okumayı öğretir, öğrencilerin okuma seviyesini tanımaya, dinleyenlerde zihin gelişmesinin uyanmasına yardım eder. 

10) SESSİZ OKUMA 

Sessiz okuma, ses organlarından herhangi birini hareket ettirmeden, gövde ve baş hareketleri yapmadan, yalnız gözle yapılan okumadır. Sesli okumaya göre daha hızlı bir okuma türüdür.

Sessiz okuma anlamı çok çabuk kavrama olanağı sağlar. Gençler ve yetişkinler için yaşamda, bir iş ya da bir meslekte en çok gerekli olan okuma becerisi ve alışkanlığıdır. Sessiz okuma becerisi, tam olarak sesli okumadan sonra kazanılır. İlkokulda sessiz okuma çalışmalarına ikinci sınıftan ibaren başlanır. Bu tür okumaya ikinci ve üçüncü sınıflarda kısıtlı bir zaman ayrılır. Dördüncü sınıfta sesli ve sessiz okumaya eşit zaman ayrılmasına özen gösterilmelidir. Beşinci sınıfta ise daha çok sessiz okuma üzerinde durulur. 

11) SÖZLÜ ANLATIM 

Sözlü anlatıma konuşma da denir. Konuşma, kişinin duygu ve düşüncelerini sözle bildirmesidir. Konuşması yeterli düzeyde olan öğrenciler genellikle her derste başarılı olurlar. Konuşmasını bilen öğrenci, soru soran, düşünen, düşündüren ve etkin olan öğrencidir. 

Doğru ve düzgün konuşmanın kişilik gelişimiyle de çok yakından ilgisi vardır. Bundan dolayı öğretmen, her şeyden önce öğrencilerin konuşma becerilerini geliştirmelidir. Çünkü hem öğrenci başarısı için, hem de sağlıklı bir kişilik gelişimi için bu gereklidir. Konuşma bir sanatsa, konuşma eğitimi vermek de bir sanattır. Öğretmenlik ise konuşmaktan çok, konuşturma sanatıdır. 

Bilindiği gibi, konuşma, eğitimin temel aracıdır. Çocuklar, okula gelmeden önce Türkçe konuşmayı iyi-kötü öğrenmiş olurlar. Ancak bu konuşma, ”kendi yaşlarının ve çevrelerinin “ Türkçe’sidir. Genellikle yetersizdir, ağız özellikleri taşır.

Bununla birlikte, ilk yıllarda çocukların alıştıkları gibi konuşmalarına karışılmamalıdır. Yoksa çocuk çekinir, ürker ve konuşmaktan kaçınır. Bu da onun kendi kabuğuna çekilmesi, sınıfın eğitim-öğretim etkinliğine katılmaması, sonuç olarak konuşmamayı öğrenmemesi demektir. Böyle bir durum, okulu ve öğretmeni sevmeme sonucu doğurur. 

Konuşma, zamanla çocuğun Türkçe’de kazanacağı dinleme, okuma, sözcük dağarcığını zenginleştirme ve yazma gibi becerilerine de bağlı olarak gelişir.

12) YAZILI ANLATIM 

Yazılı anlatım, öğrencilerin kendi gördüğünü, duyduğunu, düşündüğünü ve yaşadığını yazarak anlatmasıdır. Sözü yazıya dökmek, çocuk için kolay olmaz. Bundan dolayı, yazma etkinliği, ilk sınıflarda öğretmenin kılavuzluğu ile bütün sınıfla, ortak çalışma olarak başlar.

Birinci sınıfta, konuşulan konunun bir cümlesi, konuşulandan çıkan bir sonuç ya da konuşmanın özeti olan bir cümle, sonraları 2-3 cümle olarak birlikte yazılır. Yazılacak cümleyi, öğretmen, öğrencilerin katılmasıyla belirler. Sonra, kelimelerini teker teker söyleyerek cümleyi yazdırır. Bu arada gerekli denetimi yapar. Daha sonraları, cümleyi belirledikten sonra, yazılmasını öğrencilere bırakır. Bu çalışma ilk üç sınıfta böylece sürer. Üçüncü sınıfta bireysel yazma çalışmalarına geçilir. Bu yazıların kısa olması ( 3-4 cümle ) doğal karşılanmalı, öğrenciler daha uzun yamaya zorlanmamalıdır. Dördüncü ve beşinci sınıflarda öğrenciler, “ortak yazma” dan, “bireysel yazma” ya geçmelidirler. Bu düzeye gelmemiş çocuklar varsa belirlenip, onlarla ayrıca ilgilenmek gerekir. Bu sınıflarda da sık sık yazma çalışmaları yapılmalı, özellikle öğrencilerin ilgilerini çeken durumlardan yararlanılmalıdır.

13) TANIMLAR YARDIMIYLA ÖĞRETİM 

Tanımlar, matematiğin kuruluşunda yer alan ve her konuda çokça rastlanan bir bilgi türüdür. Örneğin,”bir rasyonel sayıyı gösteren kesirlerden paydası 10 veya 10’un kuvvetlerinden biri olan kesirlere ondalık kesir denir”, “bilinmeyen içeren ve bu bilinmeyenlerin alabileceği her değer için sağlanan eşitliklere özdeşlik denir” birer tanım bilgisidir. Bunlardan birincisi ondalık kesir, diğeri özdeşlik kavramlarının tanımlarıdır. Tanımlar yardımı ile öğretimde, kazandırılacak olan kavramın tanımı, bu tanıma uyan ve uymayan örnekleri birbirinden ayırmaktır. Böylece kavram kelime kelime ezberlenmemiş ama anlaşılmış olur. 
       14) BULUŞ YOLUYLA ÖĞRETİM  

Buluş yoluyla öğrenme, öğrencinin kendisinin üretmesi veya bilgiye ulaşması esasına dayanır. Öğretmenin görevi, gerekli öğrenme ortamını sağlamak suretiyle öğrenciye yardım etmek, öğrenme etkinlikleri sırasında öğrencileri yönlendirmek, ihtiyaç duydukları takdirde onlara yardım etmektir. Bu yöntem en çok kavram bilgisinin ve genelleme bilgisinin kazandırılmasında kullanılır. 

                      15) SENARYO İLE ÖĞRETİM 

Senaryo ile öğretim, kazandırılacak bilgi ve becerilerin bir olaylar zinciri içinde örtülü olarak sunulması, bu olayları yaşayanların bunları öğrenmesi esasına dayanır. Sınıf, hayat içinde öğrenmemiz gereken şeyleri öğrenmek için düzenlenmiş suni bir ortamdır. Onun için sınıfta gerçek bir senaryo uygulaması yapmak zordur. Yani öğrenci sınıfın içinde, hayat dışındadır. Sınıfı çevreye taşımak da örgün eğitimde pek kolay olmamaktadır. Bundan ötürü senaryo için, suni ortamlar yaratma, hayalinde canlandırma ve oyuncu ile duygusal beraberlik içinde olmadan yararlanılır.

Seyirci izlediği bir filmde çoğu kez olayın akışına kendini kaptırır ve oyunculardan birinin tarafına geçerek, onun isteklerinin gerçekleşmesini, onun başarılı olmasını ister. İşte öğretimi senaryolaştırma öğrencinin kendini oyuncu yerine koymasını sağlamak suretiyle olur. Senaryolaştırmak için gerçek bir olay bulunmadığı takdirde olması muhtemelen bir hikayeden de faydalanılabilir. Önce roller belirlenir ve olayın sonucu çocukların oyunu oynamaları ile aydınlanır. Öğretilecek kavram beceriler oyunun içine adeta emdirilmiş bir biçimde, örtülü olarak verilir. Öğrenci neyi öğrendiğini en sonunda anlar.

                      16) ANALİZLE ÖĞRETİM 

Analizle öğretim, bir genellemeyi, genellemenin elde edilişindeki basamakları tek tek ve sırayla incelemek suretiyle anlamayı esas alan öğretim yöntemidir. Her adımda genellemeye ulaşmak için, yapılan işlemin gerekçesi, dayandığı matematik temelle açıklanır. Teoremlerin ispatına bu yöntemin bir uygulaması olarak bakılabilir. Bu yöntem kavrama düzeyini yükseltmeyi amaçlar ve özellikle ispatı birkaç adım gerektiren bağıntıların çıkarılmasında kullanılır. 

Bu yöntemde kural ya da genelleme öğrencilere önceden duyurulur ve arkasından adım adım işlemler yapılır, her basamakta öğrencilere sorular sorulur, alınan cevaplar düzeltilir ve böyle devam ederek genel sonuca ulaşılır.

                     17) GÖSTERİP YAPTIRMA YÖNTEMİ 

Gösterip yaptırma yöntemi daha çok fiziksel becerilerin kazandırılmasında kullanılan bir yöntemdir. Bu yöntemin işleyişi, bilen birinin eylemi adım göstermesi, açıklaması, öğrencilerin bunları dikkatle izlemesi ve yapması, yeterli düzeye gelinceye kadar tekrar etmesi şeklindedir. 

 18) KURALLAR YARDIMIYLA ÖĞRENME 

Kurallar yardımıyla öğrenim bir işin yapılmasında yer alan işlem basamaklarının ezberletilmesidir. Matematik öğretimindeki çağdaş yaklaşımlarla pek bağdaşmayan bu yöntemin kullanılması, kazandırılacak becerinin gerektirdiği zihinsel işlemlerin karmaşık olması durumunda zorunludur.

Örneğin, “karekök alma becerisi” kurallar yardımı ile öğretim yöntemi kullanılarak öğretilir. Çünkü karekök alma işleminde kullanılan düşüncenin kavranması ilköğretim çağı çocukları için zordur. Benzer bir örnek ilkokulda çarpmanın sağlanmasını 9 atarak yapmaktır. Çarpmanın sağlanmasını 9 atarak yapmanın mantıksal temeli bölünebilme kurallarına dayanır. Çocuklar bu yaşta bölünebilme kurallarını kavrayacak olgunluğa gelmedikleri için 9 atarak sağlamayla ilgili kuralı ancak ezberleyerek öğrenebilirler. Bu yöntemin uygulanmasında öğrencilerden gelecek olan “Neden 9 atıyoruz da 8 atmıyoruz?” biçimindeki bir soruya öğretmen “ vakti gelince onu da öğreneceksiniz “ diyerek cevaplamalıdır.

                     19) DENEYSEL ETKİNLİKLERLE ÖĞRETİM 

Matematik ve Fen Bilgisi öğretimi sırasında bazen “ deneyle doğrulama veya gösterme” ye başvurulur. Deneysel yöntemle, buluş yoluyla öğrenmede olduğu gibi bir genellemeye ulaşılır. Kullanılan yöntem aslında buluş yoludur ancak bazı buluşları yapabilmek için bir takım deney materyalinin kullanımına ihtiyaç olmaktadır. Yöntemin iyi çalışması için materyal hazırlığının tam olması ve işlem basamaklarının iyi sıralanması gerekir. Öğrenciler yapacakları deneylerde kullanacakları araç ve gereçleri planlamayı, toplamayı ve kullanmayı öğrenmelidir. Deneyler karmaşık olmamalıdır. Deneylerde karışıklık yaratacak araç, gereç ve aygıtlar ( özellikle ilkokullarda ) deneyden çıkarılmalı, deneyin esas kısımları denenmelidir.

                20) TARTIŞMA YÖNTEMİ 

Tartışma, derslerin öğretiminde tek başına pek seyrek başvurulan, fakat diğer yöntemlerin yanında bir öğretim tekniği olarak uygulanan değerli ve önemli bir etkinlik şeklidir. 

Tartışmanın değeri büyük ve çeşitlidir. Öğretmen ve öğrenci arsında en yi iletişim ve anlaşma aracıdır. Tartışma ile çocuklar daha iyi tanınır. Öğretmenle öğrenci arsında sıkı bağlar kurulur. Tartışma özellikle ünitelere başlanırken çok değerli ve önemlidir. Ünitenin planlanmasına öğrencilerin katılmalarını sağlamak için öğretmen öğretilmiş bir deneyi, bir göstermeyi tekrar ettirir veya bunlar üzerine bazı sorular sorar. Çizilmiş resimleri göstererek ve bunlar üzerinde sorular sorarak tartışmayı açar. Bu teknikler çocuklarda türlü ilgiler uyandırır. Ortaya atılan sorular veya problemler üzerine yapılan bu tartışmalar sonucu üniteler öğretmen-öğrenci işbirliğiyle hazırlanır ve planlanır.
9)  Derslerde kullanılacak araç ve gereçlerin konulara ve özelliklerine göre önceden tespiti ve 

     kullanılması kararlaştırıldı.
10) Ölçme ve değerlendirme tekniklerinin öğretmen kılavuzundaki puanlama cetveline göre 

      yapılması kararlaştırıldı.

11) Sınavlarda sorulacak soruların her sınıftaki öğrenci seviyelerine uygun olarak 

      hazırlanması ve uygulanmasına karar verildi.

12) Ders içi etkinliklerin değerlendirilmesinde öğrenciyi bütün olarak değerlendirilmesine 

      karar verildi.

13) PROJE ÖDEVİ KONULARI 
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Değerlendirme için dereceli puanlama anahtarı kullanılmasına karar verildi.

Performans görevleri öğrencilerin ilgi ve istekleri doğrultusunda bireysel veya grup çalışması şeklinde verilmesi kararlaştırıldı.

14) İlköğretim yönetmeliği okunup incelendi

15) Öğrencilerinin başarılarının değerlendirilmesinde eğitim yönlerinin de dikkate alınması
      Öğrencilerin sadece bilgi bakımından değil güzel sanatlar,resim,müzik, spor , halk 

      oyunları, tiyatro gibi yönlerinin de dikkate alınmasına karar verildi.
16) 2506 sayılı tebliğler dergisi incelenerek Atatürkçülük konularına derslerde yer verilmesine karar verildi. Ayrıca belirli gün ve haftaların uygun derslerde içeriğine ve önemine göre işlenmesine dikkat edilmesi gerektiğine karar verildi. Derslerin ayrı ayrı değil birbirleriyle ilişkilendirilerek işlenmesi gerektiği görüşüldü.
17) 2. sınıflarda öğretmenlerin arasında birlik beraberliğin sağlanması görüşüldü.
18)  Okuma alışkanlığını kazandırmak amacıyla en çok kitap okuma yarışının sınıflar arasında uygulanmasına ve hikaye kitaplarının sınıflar arasında dönüşümlü olarak değiştirilmesine karar verildi.

 21)  Gezi , gözlem ve deneye dayalı konular okul ve çevre şartları dikkate alınarak düzenlenmelidir. 
22)  Derslerin işlenişinde okulun çevresiyle uyum içerisinde olması gerektiğini, çevrenin 
       olanaklarından yararlanılmasının faydalı olacağı görüşüldü. Okullarımızda tüm 
        öğrencilerimizin çevreye duyarlı vatandaşlar olarak yetiştirilmesi gerektiği belirtti.
        Tüm öğrencilerimizin küresel ısınmaya  dikkatlerinin çekilmesi gerektiğini, bunun bir 
        vatandaşlık görevi olduğu vurgulandı. Enerjinin doğru kullanılması ve tasarruf edilmesi 
        konusunda öğrencilerin eğitilmesi gerektiği söylendi.
23) Derslerin daha iyi anlaşılması bakımından görselliğe  önem verilmesi 

24) Dilek ve Temmeniler

25)  Alınan Kararlar:

*Atatürkçülük konuları yıllık planda gösterildi ve derslerde işlenilmesine karar verildi.

*Öğrenci başarısını artırmaya yönelik tedbirler belirlendi.


* Derslerde kullanılacak araç ve gereçlerin konulara ve özelliklerine göre önceden tespiti ve 

     kullanılması kararlaştırıldı.


* Ölçme ve değerlendirme tekniklerinin öğretmen kılavuzundaki puanlama cetveline göre 

      yapılması kararlaştırıldı.


* Sınavlarda sorulacak soruların her sınıftaki öğrenci seviyelerine uygun olarak 

      hazırlanması ve uygulanmasına karar verildi.


* Ders içi etkinliklerin değerlendirilmesinde öğrenciyi bütün olarak değerlendirilmesine 

      karar verildi.

*Proje ödevi konuları belirlendi. Değerlendirme için dereceli puanlama anahtarı kullanılmasına karar verildi.Performans görevleri öğrencilerin ilgi ve istekleri doğrultusunda bireysel veya grup çalışması şeklinde verilmesi kararlaştırıldı.

*Çevreye duyarlı vatandaşlar yetiştirebilme amacıyla çevre şartlarına derslerde yer verilmesi gerektiğine karar verildi. 

*Görselliğe derslerde önem verilmesi kararlaştırıldı.

26) Kapanış
 Çiğdem HAKVERDİ                                          Menderes GÜVENÇ                                          Şerife YALÇIN

 2/A Sınıf Öğretmeni


       2/B Sınıf Öğretmeni


       2/C Sınıf Öğretmeni





Muharrem AYDOĞDU





    Müdür Yardımcısı

HAYAT BİLGİSİ


Aile bireylerinden biriyle röportaj yapalım.


Dünya, Güneş ve Ay modeli yapalım.


Tasarrufun önemi ve kumbara yapımı.


 Mevsimler ve aylardaki değişimler.


Çocukluğum ve ailem.


Okulumuzu geliştirelim ve güzelleştirelim. (bireysel veya grup ödevi)


………………………………………………………………………………………………………….………………………………………………………..





TÜRKÇE


Annemin yaptığı özel yemeklerden bir tanesinin tarifini yapalım, yemeği annemizle yapalım


Sınıf Gazetesi Hazırlama (grup ödevi)


“Karagöz ve Hacivat’ın kim olduğunu araştır. Bir Hacivat ve Karagöz oyununu arkadaşınla canlandır. ( 2’şer kişilik gruplarla canlandırılacak)


“Nasrettin Hoca’nın kim olduğunu araştır. Bir Nasrettin Hoca fıkrasını arkadaşınla canlandır. ( 2-3 kişilik gruplarla canlandırılacak)


Hikâye/Masal kitabı yazma.


İzcilik konusunda araştırma


Sağlıklı yaşama konusunda bir araştırma yaparak araştırmaları sınıfta sunma.


………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….








MATEMATİK


Geometrik şekillerden ev modeli oluşturalım


Metre yapalım


2008 yılı takvimi yapalım


Saat maketi yapalım.


…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………





BEDEN EĞİTİMİ


Sağlıklı yaşamış beslenme ve sporun sağlığımıza etkileri konusunda kapsamlı araştırma.


Eski oyunlar.


……………………………………………………………………………………





MÜZİK


Seçtiği bir çalgı aleti kullanarak bir çocuk şarkısını çalma, söyleme.


…………………………………………………………………………….











